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MATEMATICA

O1. Nos tempos atuais, a cultura toma posicdo cendralgenda académica e politica ndo porque
ocupa uma posi¢ao Unica e privilegiada, mas popgueassa tudo 0 que acontece nas nossas vidas
e porque todas as representacdes que fazemos desséscimentos sdo construidas por meio da
lente de nossa cultura. Essa reflexdo bem de mbkaloga com o conceito de cultura que
desenvolve Clifford Geertz, para quem a culturaaser

a) essencialmente semiotica, configurando-se coma teia de significados tecida pelo préprio
homem.

b) algo que provocariavérada cultural, capaz de promover uma leitura da dinamica social.

C) uma escrita etnografica, algo vivo, objeto di& ldleoldgica e politica, capaz de promover a
virada cultural.

d) algo de dimenséo elevada, algo a ser perseguidmado como modelo pelas sociedades pos-
modernas.

e) todo o complexo que compreende os saberesneacra arte, a moral, o direito, o costume e
guaisquer outras qualidades e habitos conquistadadquiridos pelo homem no convivio em
sociedade.

02. A discussdo sobre a teoria interpretativa da ailtyre desenvolve Clifford Geertz busca
fazer-nos refletir que, para que o etndgrafo, dessmr, ou o pesquisador (ao desenvolver sua
etnografia escolar), consiga captar, consiga tessacao mundo conceitual no qual vivem seus
sujeitos, de forma a poder, num sentido mais angaoyersar com eles, flagrar seu mundo, seu
modo de interagir, seu modo de pensar, ele précaretrar num mundo néo-familiar, repleto de
acOes simbdlicas.

SO NAO complementa esse raciocinio, o contetido de qsaskertivas abaixo?

a) E preciso considerar também que a analise alibersepara em uma sequéncia desconexa, no
entanto, coerente de incursdes cada vez mais agdaci

b) Cada analise da cultura come¢a com um desui@lré termina aonde consegue chegar, pois a
cultura é processual.

c) A Antropologia, por sua natureza, ndo dispdeatados sisteméticos sobre a analise da cultura.
d) O esfor¢co do autor, em seu livro, € desenvalverestudo interpretativo da cultura capaz de
produzir uma Teoria Geral da Interpretacdo Culfucple sirva aos pesquisadores, em suas
investigacdes sobre praticas culturais, e sobmedardca da cultura.

e) A tarefa do pesquisador seria descobrir astastigsiconceituais subjacentes aos atos dos sujeitos
da pesquisa, 0 que eles dizem, por meio da arddigBscurso, e construir um sistema de analise,
flagrando o que é genérico a essas estruturas.

03. Para Geertz, a explicacdo para o fato de a culasraeu impacto no conceito de homem
encontra-se em qual das opc¢des abaixo?

a) Assim como a cultura nos modelou como espédmaassim também ela nos une e nos torna
iguais, todos compartilhando o mesmo planeta, tbdesando sua existéncia no social.

b) Quando vista como um conjunto de mecanismosd@icus para controle do comportamento, a
cultura fornece o vinculo entre o que os homensirgéinsecamente capazes de se tornar e 0 que
realmente eles se tornam, um por um. Tornar-se hoai@aornar-se individual.

c) Geertz compreende a cultura como sendo a coafio de uma conduta aprendida, cujos
elementos constituintes sao partilhados e trardmsigpelos membros mais velhos aos mais jovens.
d) Geertz interpreta a cultura como o conjuntograkde instituicbes em parte autbnomas, em parte
coordenadas pelo Estado.

e) Quando o conceito de cultura esta associadaasiras de pensar, de sentir e de agir, ela deve
ser transmita pelas geracfes adultas as mais novas.



O4. Para Maria Lucia Arruda Aranha, a cultura é umagé® humana, ao tentar resolver seus
problemas, o ser humano produz meios para a g#tsfie suas necessidades, transformando, com
isso, 0 mundo natural e a si mesmo. O aperfeicontEntais atividades, no entanto, so € possivel
pela transmissdo dos conhecimentos adquiridos,ifp@doy com isso, a assimilacdo dos modelos
de comportamento valorizados pelo grupo. Desseopastia, a Educacao:

a) socializa e humaniza com vistas ao trabalhagié social.

b) trata de despertar, no homem, o desejo de gertenum grupo e o desejo de fazer parte da
histéria.

¢) humaniza e socializa com vistas a autonomiareancipacao.

d) configura-se como uma instancia socializados dependente dos mecanismos reguladores do
Estado.

e) serviria para que as geracdes mais velhas hmasseim os mais jovens.

05. Em sentido amplo, Maria Lucia Arruda Aranha explipee a ideologia seria o conjunto de
ideias, concepcoes, opinides, crencas sociais {fguen ponto sujeito a discussdo, bem como
normas estabelecidas a partir de valores. Avancaradaliscussdo, a autora apresenta que a
ideologia naturaliza a realidade ao esconder o dat@ue a existéncia s6 € produzida pelo ser
humano, e por ele sé pode ser alterada. Com isabamos por aceitar a sociedade dividida, a
exploracdo do trabalho e muitas outras desiguatdade

No que se refere ao trabalho docente, segundo caaawdnalise os itens que contém pontos
vulneraveis a ideologia e a racionalidade tecnmerat

| — Organizacao escolar; os textos didaticos spodicdo do prédio escolar.
Il — Organizacao escolar; os manuais didaticogefoque das disciplinas.
[l — Organizacédo escolar, os manuais didaticovigilncia.

Esta(do) CORRETO(S) apenas o que se afirma em:
a)lell.

b) I e lll.

c) ll e lll.

d) .

e) Il

06. Diz-nos Maria Lucia Arruda Aranha que as pessoasnaécem morais, mas assim se tornam
por meio da educacdo, sendo a cidadania um obgtapdendizagem. A importancia dessa
aprendizagem decorre do fato de que ninguém podeapecer apolitico, indiferente a politica,
porque manter-se neutro nesse campo significagaafer justificar a politica vigente e estar sujeito
a todo tipo de manipulagao.

A autora reconhece, todavia, que a tentativa dedorcidaddos se esbarra em diversos entraves,
muitos dos quais citados nas afirmativas que segd¥@ETO em:

a) Ainda persiste na educacdo um dualismo escellar qual a educacdo destinada as classes
subalternas néo é integral como a das elites.

b) Existem altos indices de evasao escolar devatdrada precoce no mercado de trabalho.

c) E comum encontrarmos inimeras pessoas subgesjieacostumadas a obedecer, devido ao
autoritarismo das relacdes sociais, altamentergjigicas.

d) As relagbes sociais altamente hierdrquicas E@WoO a segregacdo, O preconceito e a
discriminagcao das minorias.

e) A conquista da cidadania depende do direitorapaiacdo do conhecimento, por meio de uma
escola que ofereca 0 mesmo para todos.



O7. Em Pedagogia da AutonomiafPaulo Freire apresenta reflexdes sobre a reladdcadores-
educandos, orientados para a pratica do dialogiquepedagdgico, para que ambos passem a
existir na cidadania responsavel e na apropria¢éicacdo conhecimento. Defendendo que a
autonomia se constroi por meio da responsabilidadeitor divide sua abordagem em trés partes.
Na segunda parte, defende que Ensinar ndo € triarcsfieghecimento, mas criar possibilidades para
sua propria producao ou sua construcédo. Corrobdesmsa reflexdo todos os outros saberes abaixo
elencadosEXCETO:

a) Ensinar exige consciéncia do inacabamento.

b) Ensinar exige o reconhecimento de ser condidmna

c) Ensinar exige respeito a autonomia do ser doasuilo.

d) Ensinar exige intervir no mundo do sensivel.

e) Ensinar exige humildade.

08. Paulo Freire, ao discutir sobre a tensdo existentee a autoridade e a liberdade, reforca a
necessidade de superarmos a tradicdo autoritafael®mos formados, sem cairmos no campo da
licenciosidade, vez que a liberdade sem limite @@ nt@gada quanto a liberdade castrada. Pode
ampliar a discussédo o conteldo de todas as asseatdaixoEXCETO:

a) O professor ndo pode permitir a indisciplinasaia de aula, isso, porque a indisciplina de uma
liberdade mal centrada desequilibra o contexto gigiao.

b) A liberdade sem limites se perverte em licengaaatoridade em autoritarismo.

c) O grande problema que se coloca ao educador enluéagdo de opcdo democratica € como
trabalhar no sentido de fazer possivel que a nideglesdo limite seja assumida criticamente pela
liberdade.

d) A liberdade ndo consegue amadurecer no confroono outras liberdades, na defesa de seus
direitos em face da autoridade dos pais, do profesdo Estado.

e) Em uma democracia, que sonha ser igualitari@lidasa, ndo € possivel autoridade sem
liberdade e esta sem aquela.

09. Em seu livro,A Pratica Educativa, Antoni Zabala defende a sequéncia didatica coma um
forma de intervencdo pedagogica capaz de posaibilina melhora na situacdo das aulas. A
identificacdo das fases de uma sequéncia did@scatividades que a compdem e as relacbes que
estabelecem devem nos servir para compreendeooedicacional que possuem. Ao planejar uma
sequéncia didatica, o professor deve consideratamuariaveis. A sequéncia didatica compde-se
de muitos itensdEXCETO::

a) conteudos conceituais, procedimentais e atiaiglin

b) avaliacéo.

c) atencao a diversidade como eixo estruturador.

d) objetivos educacionais.

e) conflito cognitivo e conflito ideoldgico.

10. Ao discutir sobre a avaliacdo, Zabala defendetipés, em trés distintos estagios do processo.
A tipologia (de avaliacdo) que permite acompanlanacada aluno aprende ao longo do processo
de ensino-aprendizagem para se adaptar as novassiizEzles que se colocam, é também
conhecida como avaliacéo:

a) somativa.

b) inicial.

c) reguladora.

d) final.

e) processual.



11. Sobre a avaliagéo dos contetdos procedimentaimdedabala, é possivel afirmar:

| — Os conteudos procedimentais implicaaber fazer, e o conhecimento sobre o dominio desse

saber fazer s6 pode ser verificado em situagfes de aplicagésesd conteudos.

Il — O que define a aprendizagem de um conteldoepimental ndo € o conhecimento que se tem

dele, mas o dominio ao transferi-lo para uma sitoggética.

lll — Serve de exemplo parasaber fazer a seguinte situacdo: Em uma aula de campo deafeqgr

os alunos que dominam conhecimentos de geometma lonseguirdo desenhar uma sequéncia
estratigrafica de uma falésia, conseguindo, ine&jsialcular a altura da parede por meio da sombra
projetada.

Esta(ao)CORRETA(S) o que se afirma em:
a)l, llelll.

b) I e Il apenas.

c) Il e lll apenas.

d) Ill apenas.

e) | apenas.

12. Olhar a educac&o do ponto de vista da sociolagidfisa compreender que se a pedagogia é o
fundamento das praticas educacionais, as crengasyalores e as normas sociais sao 0s
fundamentos da pedagogia. A sociologia da educagdtuma ser estudada a partir de dois
paradigmas, quais sejam, o paradigma do consewspagadigma do conflito. Representando o
paradigma do consenso, fortemente influenciado gelttificismo do Século XIX, principalmente
pela biologia, e extremamente preocupado com urimitigdo clara do objeto e do método da
sociologia, este autor poderia ser tomado comondefede uma educacdo conservacionista.
Estamos falando de:

a) Karl Marx

b) Emile Durkheim
c) Max Weber

d) Paulo Freire

e) Pierre Bourdieu

13. Para Marx e Engels, a histéria humana é a histiérieelacdo dos homens e dos homens entre
si. Nesses dois tipos de relacdo, aparece comomiediario um elemento essencial, o trabalho

humano, por intermédio do qual o homem muda a ezdiicolocando-a a seu servigco. A0 mesmo
tempo em que o trabalho é o intermediario da relaga homem com a natureza, € também o

intermediario da relacdo dos homens entre si. Bamgentar a produ¢do, o homem organizou o

trabalho, e a0 mesmo tempo sua producéo. A dieedml do trabalho também € a expressédo da
existéncia de diferentes formas de propriedade @10 de uma sociedade e as relacbes de
propriedade sdo a base das desigualdades sociaisses modos especificos de organizacédo do
trabalho e da propriedade, Marx chama de:

a) luta de classes.

b) motor da histéria.

c) relagBes sociais de producéo.

d) relacbes sociais de propriedade privada.
e) anomia social.



14. Para Marx, nenhum contetido educacional doutrimaridaria a viséo de mundo dos filhos dos
operarios se a educacgdo nao lhes desse meio jpararssua condi¢cdo de trabalhador parcial, capaz
de executar uma Unica tarefa simplificada, ditaelagpexigéncias do capital. Por essa razdo, Marx
defendia que os conteldos educacionais deveriataroptar trés dimensdes. Sao elas?

a) Educacao fisica, educacao mental e educacalcenaria.

b) Educacdo fisica, educagédo mental e historia.

c) Educacédo mental, educacéo propedéutica e edutsg@logica.

d) Educacao fisica, educagdo mental e educacaoldgare.

e) Educacao tecnoldgica, educacéo de jovens enaduttiducacao para todos.

15. Tosi em seu livro discute sobre trés autores ecengibuicdo para os debates no campo da
Sociologia da Educacao no Século XX e XXI. Analisaafirmativas que seguem:

| — Para Bourdieu, toda acdo pedagdgica é, objeémée, uma violéncia simbdlica, isto €, uma
imposicao arbitraria, apresentada aquele que sofieléncia de modo dissimulado, que oculta as
relacdes de forca que estdo na base de seu poder.

Il — Para Gramsci, a escola deveria ser organieadascola unitaria que corresponderia aos niveis
de ensino fundamental e médio, de carater formatiuee formaria de forma equanime o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar manotdnmee o desenvolvimento de capacidades
intelectuais.

[l — Para Mannheim, a sociologia deve servir deb@&pamento tedrico para professores e
educandos no objetivo de compreender a situacdcaemal moderna. Para Mannheim, o
pensamento social busca explicar a vida humanaei@dade.

Esta(ao)CORRETA(S) o que se afirma em:

a) | apenas.
b) Il apenas.
c) I, llelll.

d) Ielll apenas.
e) lell apenas.

16. Analise o seguinte texto extraido do livkaesolucdo de problemas na matematica escolar

“A Resolugdo de problemas, entdo, € uma expreds@mngente que pode significar diferentes
coisas para diferentes pessoas ao mesmo temperentfs coisas para as mesmas pessoas em
diferentes ocasifes. As trés interpretacdes margigs de resolucdo de problemas séo: 1) como
uma meta, 2) como um processo e 3) como uma haddidasica” (BRANCA, 1997, p. 4). Dessa
forma, analise as afirmativas a seguir e faca csqueede:

) A resolucéo de problemas é considerada comornata, independente de problemas especificos,
de procedimentos ou métodos e do conteido matem&iconsideracdo importante aqui é que
aprender a resolver problemas é a razao princgral gstudar matematica.

II) A resolucdo de problemas é compreendida comopumecesso quando o que € considerado
importante nessa interpretacdo sdo os métodosposdimentos, as estratégias e as heuristicas que
os alunos usam na resolucao de problemas.

[lI) A resolucéo de problemas como habilidade @agientendida como a expressao da necessidade
de uma posicao unificada sobre as habilidades natitam basicas, ou seja, uma competéncia
minima que o individuo deve possuir para resolveblpmas, ser avaliado e inserir-se no mercado
de trabalho. Assim, é preciso considerar os prodédeque envolvem o conteldo especifico, os
diversos tipos de problemas e os métodos de régolpgra que se alcance a aprendizagem de
matematica.

Sobre essas trés interpretacfes, podemos congigkerar

a) somente a afirmativa | € verdadeira.

b) somente as afirmativas | e 11l sédo verdadeiras.

c) todas as afirmativas sao verdadeiras.

d) somente as afirmativas Il e lll sdo verdadeiras.

e) somente a afirmativa lll € verdadeira.



17.Schoenfeld (1997, p. 22) no livA resolucdo de problemas na matemaética escoldestaca
gue “os professores devem se envolver com o prockssesolucdo de problemas, uma das facetas
mais importantes da matematica”. A partir desserghitnento, inicia seu texto “Heuristicas na sala
de aula” citando Polya cujas acdes sdo apresenpadd3deguire (1997, p. 99 -113) neste mesmo
livro. Sobre as contribuicbes de Polya para a vesol de problemas no ensino de matemética, é
possivel afirmar que:

a) George Polya € um mestre como resolvedor delgmnals e professor de resolvedores de
problemas. Assim, ao ensinar a resolver probletas) companheiro e dessa forma, ele apresenta
0s problemas resolvidos e nao aqueles a serenvicksl

b) o processo resolutivo de um problema envolvenapceenséo do problema, a elaboracdo de um
plano, a execucdo do plano elaborado, a verificamfiad retrospecto, argumentando sobre a
possibilidade de se obter o resultado de outra irzana se € possivel usar o método encontrado
para resolver outro problema.

c) as vezes, Polya sai do papel de companheirtveglsws de problemas para reexaminar parte da
solucéo encontrada. Assim, assume o papel de carstat no qual discutir um problema com os
estudantes ndo envolvem a compreensdo dos vartosleséde solugcdo que estdo sendo usados,
mas sim a solucao de um problema em particular.

d) o professor deve propor o problema a turma keitsol aos alunos a utilizacdo de um unico
processo de resolucdo e que devem desconsiderguestdes que podem surgir naturalmente
durante o processo de resolucgao.

e) no ensino de matematica, as atividades de Egolle problemas desempenham um importante
papel quando se analisam e discutem as estratégiggocessos e os significados das solugdes
encontradas. No entanto, Polya considera que essiadhde ndo pode ser desenvolvida em sala de
aula, mas sim nas relagfes praticas.

18. Musser e Shaughnessy (1997, p. 188 — 201) no Wreesolucdo de problemas na
matematica escolarsugerem algumas estratégias de resolucdo de prablgue poderiam ser
incorporadas ao curriculo, objetivando ajudar nrarende resolucéo de problemas em sala de aula.
Considerando o enunciado, quais as estratégiagsbducdo de problemas sdo sugeridas pelos
autores?

a) Tentativa e erro, padrdes, resolver um problema wianples, trabalhar em sentido inverso, e
simulagéo.

b) Resolver um problema correlato, percepcdo da asérutdlo problema, categorizacao,
verbalizagéo, e reflexao.

c) Tentativa e erro, resolver um problema correlat@ntizar, compreender o problema, e
categorizar as respostas.

d) llustrar os dados do problema, usar a calculadesalver um problema mais simples, trabalhar
em sentido inverso, e percepc¢éao da estrutura didgona.

e) Conjecturar, raciocinio l6gico dedutivo, padréesbalhar em sentido inverso, e verbalizacédo da
solugéo encontrada.



19. A informatica também é considerada uma das atea@#ncias em Educacdo Matematica. De
acordo com Borba e Penteado (2010), a informégicando aplicada ao ensino da Matemética de
forma planejada, tem a possibilidade de mostrapeafessores que:

a)a relacdo entre a informatica e a educacédo matsanép deve ser pensada de forma dicotémica,
mas sim como uma possibilidade de transformacagrdaria pratica educativa. Assim, é
necessario que o professor tenha espaco pardrreflbte as mudancas que acarretam a presenca
da informatica nos coletivos pensantes, pois, casdrario, eles tenderdo a nao utilizar, ou a
utiliza-la de maneira superficial, domesticandatq@o, essa nova visao.

b) a utilizacdo da informatica em educacdo matem&tcapre apresenta melhores resultados na
préatica educativa do que aquelas préticas nas gssastecnologia nao € utilizada.

C) as praticas educativas desenvolvidas com o usmihputador minimizam as perspectivas da
profissdo docente e, assim, dificultam o surgimed® novas possibilidades para o seu
desenvolvimento como um profissional da educacéao.

d) sempre que adentrar em um ambiente informé&ties, ndo tém que se disponibilizar para lidar
com situacdes imprevistas, pois quando eles nélbesem o0 conteddo matematico, emanado da
utilizacdo de umsoftware e ndo estiver com o vocabulario sobre computadereoftwares
atualizados, eles podem convidar um aluno parazeeas explicacdes necessarias.

e) a relacdo entre informatica e educacdo matematmatece quando os professores insistem em
enguadrar a tecnologia em rotinas previamente elstatas.

20.Em relacéo as investigacbes matematicas em saalaePonte, Brocado e Oliveira (2009, p.
13) afirmam que “investigar € procurar conhecerue Qao se sabe”. E para isso dizem que a
realizacdo de uma investigagdo matematica envolw@ray momentos principais. Sao eles,
respectivamente:

a) Justificacdo e avaliacdo; Exploracdo e formualagé questbes; Testes e reformulagéo; e,
Formulacao de conjecturas.

b) Formulacdo de conjecturas; Justificacdo e aya@diaExploracdo e formulacdo de questdes; e,
Testes e reformulagao.

c¢) Justificacdo e avaliacdo; Exploracdo e formuagé@ questbes; Formulacdo de conjecturas; e,
Testes e reformulagao.

d) Exploracédo e formulacdo de questbes; Formulagiconjecturas; Testes e reformulacédo; e,
Justificagdo e avaliagao.

e) Testes e reformulacdo; Formulacdo de conjecturagtoEacdo e formulacdo de questbes; e,
Justificagdo e avaliagao.



21. Considerando as afirmativas abaixo, marlepara asVERDADEIRAS e F para as
FALSAS.

() As investigacdes matematicas constituem dasaatividades que apenas matematicos podem
realizar e que se relacionam, de muito perto, coes@ucao de problemas.

() Uma investigacdo matematica aponta parasitnacao mais aberta — a questdo nao esta bem
definida no inicio, cabendo a quem investiga papelamental na sua definicdo. E uma vez que os
pontos de partida podem nédo ser exatamente os regespontos de chegada podem ser também
diferentes.

() O conceito de investigacdo matematica, catividade de ensino-aprendizagem, ajuda a trazer
para a sala de aula o espirito da atividade maieangénuina, constituindo-se, por isso, em uma
poderosa metafora educativa.

() O aluno é chamado a agir como um matematiéo, s6 na formulagdo de questdes e
conjecturas e na realizacdo de provas e refutagisstambém na apresentacédo de resultados e na
discusséo e argumentacdo com seus colegas e sgmofe

() O grande desafio do professor € articularesrcicios, os problemas, os projetos e as
investigac6es de modo a constituir um curriculerggsante e equilibrado, capaz de promover o
desenvolvimento matematico dos alunos com difesamiteeis de desempenho.

Marque a opcéo que apresenta a correl@@RBRRETA:

b)V-F-V-F-V.
)V-V-V-F-F.
d)F-V-V-F-F.
e)F-V-V-V-V.

22. Para Ponte, Brocado e Oliveira (2009, p. 25),it@sstigacdes matematicas sdo um tipo de
atividade que todos os alunos devem experimerdkoca-se a questdo de saber como sera possivel
realiza-las na sala de aula de matematica”. Nessspgctiva, 0s autores destacam que uma
atividade de investigacdo desenvolve-se habitudbremn trés fases. Assim, afirmam que:

I) Uma atividade de investigacao desenvolve-s@es/amente, a partir da Introducdo da tarefa,
em que o professor diz aos alunos o que € parg Realizacdo da investigacdo, individualmente,
aos pares, em pequenos grupos ou com toda a tNesta fase, o professor interfere diretamente
na tarefa; e, Discussédo dos resultados, em quemssaelatam aos colegas o trabalho realizado.

II) As fases de desenvolvimento de uma tarefa destigacdo sédo, respectivamente: Introducao;
Realizacdo da investigacdo; e, Discussdao dos adsslt No entanto, os autores afirmam que a
introducdo da tarefa, embora curta, é absolutamaitiea. Ndo ha necessidade de o professor
garantir que todos os alunos entenderam o sendéidardfa proposta e aquilo que deles se espera,
pois, no decorrer da atividade, eles terdo tempoante para compreendé-la.

[II) Uma atividade de investigacdo desenvolve-sspectivamente, a partir da Introducéo da tarefa,
em que o professor faz a proposta a turma, gatantijme todos entenderam o sentido da tarefa;
Realizacéo da investigacdo, individualmente, aossp&m pequenos grupos ou com toda a turma.
O professor passa a desempenhar um papel maisadaasla; Discussao dos resultados, em que 0s
alunos relatam o trabalho realizado, e, o professiematiza as principais ideias envolvidas e
realiza uma reflexao sobre o trabalho realizado.

Sobre essas trés fasEsCORRETO afirmar que:

a)todas as afirmativas sao verdadeiras.

b) somente a afirmativa Il € verdadeira.

c) somente as afirmativas | e Ill s&o verdadeiras.
d) somente a afirmativa Ill € verdadeira.

e) somente as afirmativas Il e 11l sdo verdadeiras.



23.“As investigaces matematicas sdo uma atividadepdendizagem e, como em todas as outras
atividades, tem de haver avaliagcdo” (PONTE; BROCADQIVEIRA, 2009, p. 109). Na opiniao
de Ponte, Brocado e Oliveira (2009) sé&o instruneepéoa avaliar o trabalho de investigacao:

a) Provas individuais escritas, testes relampagolares escritos.
b) Questionarios, observacdes e apresentacdes orais.

c) Trabalhos em grupo, pesquisa e apresentacdo dessesi

d) Resolucédo de problemas, prova em grupo e estuigiddir

e) Relatorios escritos, observacdes e apresentacéiss or

24. No livro Modelagem matematica no ensinoBiembengut (2011) trata da modelagem como
estratégia de ensino e aprendizagem de matemAtatir dessa ponderacgéo, a autora cita alguns
argumentos sobre como se da o modelo matematiabre s processo de modelagem matematica,
EXCETO:

a) O modelo matematico é compreendido como um ntmjde simbolos e relagcdes matematicas
gue procura traduzir, de alguma forma, um fenéneen@uestéo ou problema de situacao real, pois
seja qual for o caso, a resolucdo de um problemageral quando quantificado, requer uma
formulacdo matematica detalhada.

b) A elaboracdo de um modelo independe do conhetinmeatematico que se tem, pois seja como
for, um modelo matematico retrata, ainda que em wuis@o simplificada, aspectos da situacao
pesquisada.

c) A modelagem matematica € o processo que eneobtdencdo de um modelo. Este, sob certa
Optica, pode ser considerado um processo artisigto, que, para se elaborar um modelo precisa-se
ter conhecimento matematico, intuicao e criativedad

d) A modelagem matemética €, assim, uma arte. Auaular, resolver e elaborar expressbes que
podem ser aplicadas ndo apenas a uma situacamufsrtmas também que sirvam, posteriormente,
como suporte para outras aplicagoes e teorias.

e) Genericamente, pode-se dizer que matematicalelage sdo dois conjuntos disjuntos e a
modelagem é um meio de fazé-los interagir.

25.Marque a op¢éo que representa as etapas procedisn@iserem seguidas na elaboracdo de um
modelo matemético de uma situacao real.

a) Formulacao de hipGtesesy Interaga® Resolucdo do problema.

b) Familiarizacdo com o assunto a ser modeladg Aplicacdo de um modelo matematico
previamente definide—  Interpretacéo daciu

C) Interagdo— Matematizacde—»  Modeldemetico.

d) Formulacado de hipotesesp  Simplificacdondolelo —»Validacdo do modelo.

e) Aplicacdo do conhecimento matematico que sestébre o assunto—  Construcdo do modelo
matematico— Validacao.



26. No livro Educacdo matematica critica: reflexdes e didlogp#ratjo (2007) destaca que a
educacdo matematica critica procura problematizapel da matematica na sociedade, em geral, e
nas escolas, como instituicbes pertencentes asessmlade. Destaca ainda que:

I) O uso pelos professores de formulas e modeldeméicos de forma ndo questionada, sem
conhecer sua origem, e sem saber justificar sevefisigam a ideologia da certeza da matematica e
combater essa ideologia € um dos objetivos da edacaatemética critica.

II) A modelagem matematica é uma forma de aplicazonatemética a realidade, ou seja, dada
uma situacao real, a matematica pode ser usada sggacao. Nesse sentido, a matematica é
utilizada para formatar a realidade. Assim, surgde@ de poder formatador da matematica, um
dos conceitos relativos a educacao matematicaariti

[l) A importancia da educacdo matematica critieads a partir de sua preocupagdo com a
formacdo matematica dos alunos ndo apenas pananmsttaliza-los matematicamente, mas
também para fazé-los refletir sobre a presencaalematica na sociedade.

Entdo, sobre a educacdo matematica critica, évgbsdirmar que:

a) todas as afirmativas séo verdadeiras.

b) somente as afirmativas | e Ill séo verdadeiras.
c) somente a afirmativa | é verdadeira.

d) somente a afirmativa Il € verdadeiras.

e) somente a afirmativa lll € verdadeira.

27.Segundo a compreenséo de educacdo matematica aptiesentada por Silva (2007) no livro
Educacdo matematica critica: reflexdes e dialogpdodas as afirmativas abaixo sfaisas
EXCETO:

a) A educacdo matematica critica tem, como foame® social e politico, buscando uma prética
democratica no processo ensino-aprendizagem, poo i@ qual o aluno € convidado a
compreender a matematica como um conjunto de éategras utilizados para resolver exercicios.
b) O movimento da educacdo matematica critica gardar envergadura a partir da década de 80
com os trabalhos de Skovsmose, que tem, como guiestéal, o retorno ao ensino tradicional de
matematica.

c) Skovsmose, ao problematizar o ensino da matea&@in sua formalidade, em seu carater
mecanico de repeticdo de exercicios, chama a atgraga a necessidade de compreensao do que
ele denomina Paradigma do exercicio e Cenariosvéstigacao.

d) O Paradigma do exercicio, segundo Skovsmosesamia exercicios a servico de um conteudo
dado previamente, favorecendo, somente, a l0gicceito.

e) De acordo com Skovsmose, o Cenério de invesiigsg configura como um panorama fechado,
no qual é possivel aos estudantes levantar higosedee problemas e vivenciar a possibilidade de
se ter multiplas respostas para 0S mesmos.



28. Moreira (2011, p. 207) no livr@eorias de aprendizagemdestaca que para Vergnaud “a
teoria dos campos conceituais € uma teoria coggtdineopiagetiana que pretende oferecer um
referencial mais frutifero do que o piagetiano atudo do desenvolvimento cognitivo e da
aprendizagem de competéncias complexas, particaetderaquelas implicadas nas ciéncias e na
técnica, levando em conta os proprios conteudosotbecimento e a andlise conceitual de seu
dominio”. Sobre a teoria dos campos conceituaisyeto afirmar QUEEXCETO:

a) A teoria de Vergnaud tem forte base piagetignpoe outro lado, tem também influéncia
vygotskyana.

b) E uma teoria psicoldgica cognitivista que sugde o nicleo do desenvolvimento cognitivo é a
conceitualizacdo do real.

c) Considera que o conhecimento esta organizadmaermos conceituais, cujo dominio, de parte do
aprendiz, ocorre ao longo de um largo periodo depte pela experiéncia, maturidade e
aprendizagem.

d) Os conceitos constituem a principal entradardeampo conceitual e, dessa forma, as situacdes
nao interferem no sentido atribuido aos conceitos.

e) Vergnaud define conceito como um tripleto dguwutos, no qual S € um conjunto de situagoes, |
€ um conjunto de invariantes e R é um conjuntegeesentacdes simbaolicas.

29.Baseado em Tardif (2010), em relacdo ao saberalessorE CORRETO afirmar que:

a) Todo saber, mesmo 0 “novo”, insere-se numa dortgmporal que independe da histéria de sua
formacéo e de sua aquisicao.

b) Todo saber implica um processo de aprendizagdm fermacao, e quanto mais desenvolvido,
formalizado e sistematizado é um saber, como acenmm as ciéncias e 0s saberes
contemporaneos, mais curto e facil se torna o peacde aprendizagem.

c) Nas sociedades atuais, assim que atingem a@xtiodg desenvolvimento e de sistematizacéo, os
saberes sédo desconsiderados, pois com a globaligaggem novos, e outros, saberes que precisam
ser desenvolvidos e sistematizados.

d) O saber docente é definido como um saber pléoahado pelo amélgama, mais ou menos
coerente, de saberes oriundos da formacéo praofadse de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais.

e) A funcdo docente se define em relacdo aos salpeoeluzidos ou controlados pelos que a
exercem.

30. Considerando-se as proposicdes de Tardif (201fPesas saberes docentes apresentadas no
livro Saberes docentes e formacéao profissionantre as proposi¢cées que seguem, margue a opcao
queNAO é verdadeira.

a) Os saberes profissionais sdo um conjunto deesabansmitidos pelas instituicdes de formacao
de professores. Esses saberes dizem respeito acfiwmpratica do exercicio da profissédo docente.

b) Os saberes pedagdgicos apresentam-se comondsut concepcdes provenientes de reflexdes
sobre a pratica educativa no sentido mais ampltedno, reflexdes racionais e normativas que
conduzem a sistemas mais ou menos coerentes desepfacdo e de orientacdo da atividade
educativa.

c) Os saberes disciplinares séo saberes que comcsp aos diversos campos do conhecimento e
integram-se igualmente a pratica docente por meifmanacédo (inicial e continua) dos professores
nas diversas disciplinas.

d) Os saberes curriculares apresentam-se concrg@aseb a forma de programas escolares
(objetivos, conteudos, meétodos) que os professtaesm aprender e aplicar.

e) Os saberes experienciais sdo o0s saberes prodyztbs proprios professores no exercicio de
suas funcdes e na pratica de sua profissdo, oussejaaberes que brotam da experiéncia e por ela
séo validados.



31.Suponha que a funcéo receita total de um cerdupocé dada pdR(x) = - 0,2x2 + 700> que

a funcao custo total é dada fix) = 100x + 20Qonde x é a quantidade produzida e vendida do
produto e a receita e o custo sdo estabelecidosam O lucro marginal na venda de 30 unidades
do produto é:

a) 586
b) 588
c) 600
d) 602
e) 604

-1

2 ,
32. Ovalorde =1 x* —x é:

a0
b) 1
C) 2
d) 3
e 4

. r?+2r—35
laim

33 Paraolimite @@ &% =102 +25 510 dex:
a) O
b) 7
c 9
d 11
e) Nao existe

De acordo com as informacdes abaixo responda as gtiies 34 e 35.

Um corpo lancado do solo verticalmente para cinma p@sicdo em funcdo do tempo dada pela
funcdof(t) = 40 t — 5 t2 onde a altur&(t) € dada em metros e o tempé dado em segundos. De
acordo com essas informacgodes, responda ao quglse p

34.0 tempo que o corpo levou para atingir a alturaima é:

a) 2 segundos
b) 3 segundos
c) 4 segundos
d) 8 segundos
e) 9 segundos

35. A altura méaxima atingida pelo corpo foi de:

a) 80 metros
b) 40 metros
c) 60 metros
d) 30 metros
e) 70 metros



36. Um criador resolve, com 20 m de tela, construiragrcado para seus animais. De todos 0s
retangulos possiveis, o criador quer determinaelagde maior area. Quais dimensdes devera ter
esse retangulo?

a) comprimento 5 m e largura 5 m
b) comprimento 4 m e largura 6 m
c) comprimento 7 m e largura 3 m
d) comprimento 8 m e largura 2 m
e) comprimento 9 m e largura 1 m

37.0 nimero de falhas de um sistema cresce segundmelormatematica(t) = 2t2 + t + 4no
periodo de 5 anos; ontleepresenta ano. A fungéo da taxa de falhas densisé:

a) n(t)=2e+1
b) n'(t) =4t + 4
c) n()=22+4
d) n()=4t+1
e) n(t) =42+ 1

38. 0 valor de'a” para que as retas ax + y — 4 = Oe's: 3x + 3y — 7 = Gejam paralelas é:

a) -1
b) 1
c)2
d) -2
e)3

39. O conjunto de todas as solu¢des do sistema

X+2y+3z=0
4x+5y+62=0

a) é vazio.

b) consiste apenas no vetor n{{©,00)}

C) consiste apenas no vefgt,—21)}

d) consiste em todos os multip{s, 24, a)} de {(1,-21)}

e) consiste em todos os multipgs,a,—2a)} de {(11,a-2}

40. As pardbolas dadas pelas equacgpesx? e x = y2

a) nunca se encontram.

b) encontram-se apenas na origem.

C) encontram-se exatamente em dois pontos.
d) encontram-se em trés pontos.

e) encontram-se em quatro pontos.



41 As cartas de um baralho sdo amontoadas aleatortamQual é a probabilidade de a carta de
cima ser de paus e a de baixo também? O baratiromédo por 52 cartas de 4 naipes diferentes (13
de cada naipe).

1
a_
)17

1
b) —
)25

1
C) —
)27

1
e_
)45

472. Ao retirarmos uma bola de uma urna que contém Rsbmmeradas de 1 a 20, qual é a
probabilidade de a bola ser um nimero multiplo de 3 ou ser p?imo

a) 13/20
b) 26/21
c) 13/10
d) 7/10

e) 16/10

43.Numa pesquisa sobre preferéncia entre as revisée®, obtivemos o seguinte resultado:

15 preferem a revista A.

20 preferem a revista B.

08 preferem as duas.

Sorteando-se uma pessoa ao acaso, calcule a pgrddddide ela ter preferéncia pela revista A ou
pela revista B?

a) 8/22
b) 19/22
c) 10/11
d) 8/11
e) 9/11

44 . Dado o conjunté\ = {-3, -1, 0, 1, 3} pode-se afirmar que o desvio padrad\de
a)6
b) 5
c)4
d)3
e) 2

45.Dada a funcéa =y, a 4rea sob o grafico= 0ex = 3, em unidades de area (u.a.) vale:
a) 4,5 u.a.
b) 4,0 u.a.
c) 5,0 u.a.
d) 5,5 u.a.
e) 6,5 u.a.



46. 0 volume do sélido gerado pela revolugéo da regifiva funcéoy = f (x) = x°, no intervalo
[12] é:
127
a) —rr
7

b) 2237

47 .Calculando a integral ZZ—Xde, obtemos:
x —

a) Inx-5+C
b) Injx+5+C
c) In[2x+C

d) Inx2-5+C
e) Inx+5+C

lim | [ + —
X b o X
48. 0 valor de é:

a) €

e
b) >
c) x°

d) e*
e) «

49. A média aritmética dos elementos do conjunto A& b, ¢, d, e, 8, g, h,i,j, m}é45. Se o

numero 8 for retirado do conjunto, a média arito@tos numeros restantes $era
a) 41,5

b) 42

c) 48,7

d) 47,5

e) 48

50. Em um conjunto de 80 observacées numéricas disfiptalemos afirmar que:
a) a média aritmética é maior que a mediana.

b) a mediana é maior que a moda.

c) 50% dos valores estdo acima da média aritmética.

d) 50% dos valores estdo abaixo da mediana.

e) 25% dos valores estdo entre a moda e a mediana.
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